CRUZANDO FRONTEIRAS:
TEORIA, METODO E EXPERIENCIAS FREIREANAS, por Moacir Gadotti.

As teorias de Paulo Freire cruzaram as fronteiras das disciplinas, das ciéncias, para além da
América Latina. Ao mesmo tempo em que as suas reflex 8es foram aprofundando o tema que ele
perseguiu por toda a vida — a educacao como pratica da liberdade — suas abordagens
transbordaram-se para outros campos do conhecimento, criando raizes nos mais variados solos
— desde 0os mocambos do Recife as comunidades burakunins do Jap do - fortalecendo teorias e
préaticas educacionais, bem como auxiliando reflexdes ndo s6 de educadores, mas também de
médicos, terapeutas, cientistas sociais, filésofos, antropélogos e outros profissionais. Seu
pensamento é considerado um modelo de transdisciplinaridade.

N&o podemos ver a Freire apenas como um educador de adultos ou como um académico, ou
reduzir sua obra a uma técnica ou metodologia. Ela deve ser lida dentro do contexto da "natureza
profundamente radical de sua teoria e pratica anti-colonial e de seu discurso post-colonial”, como
no diz Henry Giroux (in Peter Maclaren and Peter Leonard, organizadores, Paulo Freire: a Critical
Encounter, Routledge, 1993, p. 177). Isso nos vai mostrar que Freire assumiu o risco de cruzar
fronteiras para poder ler melhor o mundo e facilitar novas posi¢cbes sem sacrificar seus
Compromissos e principios.

As barreiras e fronteiras estdo sempre a nossa volta. Os intelectuais e educadores que ocupam
fronteiras muito estreitas ndo percebem que elas também tem a capacidade de aprisiona-los.
Nesse sentido, é preciso relevar a importancia da obra de Paulo Freire em termos mais globais.
Seria ingénuo considerar a sua pedagogia como uma pedagogia $ aplicavel no chamado
"Terceiro Mundo".

As primeiras experiéncias de Paulo Freire, com a educacdo de adultos, datam da década de 50,
no nordeste brasileiro, aplicando o método que leva o seu nome, passando pelo Chile na década
de 60 e auxiliando a reconstrugdo post-colonial de novos sistemas educacionais em diversos
paises da Africa, na década de 70. Voltando ao Brasil, depois de 16 anos de exilio, envolveu-se,
na década de 80, na construcdo democratica da escola pablica popular na América Latina. A
Ultima grande experimenta ¢édo pratica de suas idéias deu-se no inicio da década de 90 em Séo
Paulo (Brasil), onde ele foi Secretario de Educacéo, promovendo a formacéo critica do professor,
a educacdo de adultos, a reestruturagdo curricular e a interdisciplinaridade.

O que oferecia ele de tao original para ser-se conhecido internacionalmente?

Numa época de educacdo burocrética, formal e impositiva ele se contrapds a ela, levando em
conta as necessidades e problemas da comunidade e as diferencas étnico-culturais, sociais, de
género, e os diferentes contextos. Ele procurava empoderar as pessoas mais necessitadas para
que elas mesmas pudessem tomar suas proprias decisdes, autonomamente. Seu método
pedagégico aumentava a participacdo ativa e consciente.

A segquir, depois de apresentar brevemente alguns dados biobibliograficos de Paulo Freire,
procurarei mostrar os temas centrais de sua teoria e os passos do seu método pedagdgico,
mostrando o pouco do seu legado como educador, enfocando principalmente a praxis politico-
pedagdgica dos seus Ultimos anos dentro do contexto educacional brasileiro.

1. Apresentando Paulo Freire

Paulo Reglus Neves Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, no Recife, Pernambuco
(Brasil), uma das regides mais pobres do pais, onde, logo cedo, pdde experimentar as
dificuldades de sobrevivéncia das classes populares. Trabalhou inicialmente no SESI (Servigo
Social da IndUstria) e no Servigo de Extensédo Cultural da Universidade do Recife. Ele foi quase
tudo o que deve ser como educador, de professor de escola a criador de idéias e "métodos". Sua
filosofia educacional expressou-se primeiramente em 1958 na sua Tese de concurso para a
Universidade do Recife, e, mais tarde, como professor de Histéria e Filosofia da Educacao
daquela Universidade, bem como em suas primeiras experiéncias de alfabetizacdo como a de
Angicos, Rio Grande do Norte, em 1963, precedida por trabalhos desenvolvidos tanto em
Pernambuco quanto no Estado da Paraiba.



A coragem de pbr em pratica um auténtico trabalho de educacéo que identifica a alfabetizacao
com um processo de conscientizagdo, capacitando o oprimido tanto para a aquisi¢do dos
instrumentos de leitura e escrita quanto para a sua libertacdo, fez dele um dos primeiros
brasileiros a serem exilados. A metodologia por ele desenvolvida foi muito utilizada no Brasil em
campanhas de alfabetizacdo conscientizadora e, por isso, ele foi acusado de subverter a ordem
instituida. Foi preso ap6s o Golpe Militar de 1964 e, depois de 72 dias de reclusao, foi
convencido a deixar o pais. Exilou-se primeiro no Chile, onde, encontrando um clima social e
politico favoravel ao desenvolvimento de suas idéias, desenvolveu, durante 5 anos, trabalhos em
programas de educacdo de adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agréria (ICIRA). Foi a
que escreveu, em 1968, a sua principal obra: Pedagogia do oprimido.

Em 1969, trabalhou como professor na Universidade de Harvard, em estreita colaboracdo com
numerosos grupos engajados em novas experiéncias educacionais tanto em zonas rurais quanto
urbanas. Durante os 10 anos seguintes, foi Consultor Especial do Departamento de Educacédo do
Conselho Mundial das Igrejas, em Genebra (Sui¢a). Nesse periodo, deu consultoria educacional
junto a varios governos do "Terceiro Mundo", principalmente na Africa.

Em 1980, depois de 16 anos de exilio, retornou ao Brasil para "reaprender" seu pais, como
afirmou na época. Lecionou na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e na Pontificia
Universidade Catodlica de S&o Paulo (PUC-SP). Em 1989, tornou-se Secretario de Educacgao no
Municipio de S&o Paulo, maior cidade do Brasil. Durante seu mandato, fez um grande esforco na
implementacdo de movimentos de alfabetizacdo, de revisdo curricular e empenhou-se na
recuperacgado salarial dos professores.

Casou-se, em 1944, com a professora primaria Elza Maia Costa Oliveira, com quem teve cinco
filhos. Ap6s a morte de sua primeira esposa, casou-se com Ana Maria Aradjo Freire, uma ex-
aluna.

Em Paulo Freire, conviveram sempre presentes tanto o senso de humor e quanto a ndo menos
constante indignacao contra todo tipo de injustica.

Paulo Freire é autor de muitas obras. Entre elas: Educacado: pratica da liberdade (1967),
Pedagogia do oprimido (1968), Cartas a Guiné-Bissau (1975), Pedagogia da esperanca (1992),
A sombra desta mangueira (1995). Foi reconhecido mundialmente pela sua préaxis educativa
através de numerosas homenagens. Além de ter seu nome adotado por muitas instituicdes, &
cidadéo honorario de varias cidades no Brasil e no exterior. A Paulo Freire foi outorgado o titulo
de doutor Honoris Causa por vinte e sete universidades. Por seus trabalhos na area educacional,
recebeu, entre outros, 0s seguintes prémios: "Prémio Rei Balduino para o
Desenvolvimento" (Bélgica, 1980); "Prémio UNESCO da Educacdo para a Paz" (1986) e "Prémio
Andres Bello" da Organizacdo dos Estados Americanos, como Educador do Continentes (1992).
No dia 10 de abril de 1997, langou seu ultimo livro, intitulado "Pedagogia da Autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa”. Paulo Freire faleceu no dia 2 de maio de 1997 em Sao Paulo,
vitima de um infarto agudo do miocardio.

Vivi e trabalhei intimamente com Paulo Freire durante 23 anos. Alguns dias antes de sua morte
estavamos discutindo varios projetos para serem desenvolvidos pelo Instituto Paulo Freire (IPF),
que foi, para ele um espac¢o de discussdo nas novas perspectivas educacionais. Pretendia
oferecer varios cursos, principalmente para estudantes estrangeiros. Morreu em plena atividade
intelectual, com um livro para terminar e muitos projetos a caminho.

2. Originalidade do "Método Paulo Freire"

Com certeza, podemos dizer que o pensamento de Paulo Freire é um produto existencial e
historico. Ele forjou seu pensamento na luta, na praxis, entendida esta como "acao + reflex&o",
como ele a definia. Ele nos dizia que praxis nada tinha a ver com a conotacédo freqiiente de
"prética" em sua acepcéo pragmatista ou utilitaria. Para ela praxis € agao transformadora.

Eu nao vou recordar aqui a sua longa trajetéria de educador, bastante conhecida. Todavia, quero
enfatizar o quanto foi importante para a constituicio da sua teoria do conhecimento, a leitura do
contexto onde nasceu e viveu, durante a década de 50, no Nordeste brasileiro e o contexto
latino-americano da época do exilio no Chile, na d écada de 60.



A sociedade brasileira e latino-americana da década de 60 pode ser considerada como o grande
laboratério onde se forjou aquilo que ficou conhecido como o "Método Paulo Freire". A situac¢ao
de intensa mobilizacdo politica desse periodo teve uma importancia fundamental na
consolidacdo do pensamento de Paulo Freire, cujas origens remontam a década de 50. O
momento hist6rico que Paulo Freire viveu no Chile foi fundamental para explicar a consolidagao
da sua obra, iniciada no Brasil. Essa experiéncia foi fundamental para a formacdo do seu
pensamento politico-pedagdgico. No Chile, ele encontrou um espaco politico, social e educativo
muito dinamico, rico e desafiante, permitindo-lhe reestudar seu método em outro contexto,
avalid-lo na pratica e sistematiza-lo teoricamente.

Por outro lado, na constituicdo do seu método pedagdgico, Paulo Freire fundamentava-se nas
ciéncias da educacédo, principalmente a psicologia e a sociologia; teve importancia capital a
metodologia das ciéncias sociais. A sua teoria da codificacdo e da descodificacdo das
palavras e temas geradores (interdisciplinaridade), caminhou passo a passo com O
desenvolvimento da chamada pesquisa participante.

O que chamou a atencé@o dos educadores e politicos da época foi o fato de que o método Paulo
Freire "acelerava" o processo de alfabetizacdo de adultos. Paulo Freire ndo estava aplicando ao
adulto alfabetizando 0 mesmo método de alfabetizac o aplicado as criancas. E verdade, outros
ja estavam pensando da mesma forma. Todavia, foi ele o primeiro a sistematizar e experimentar
um método inteiramente criado para a educacdo de adultos.

De maneira esquemaética, podemos dizer que o "Método Paulo Freire" consiste de trés
momentos dialética e interdisciplinarmente entrela ¢cados:

a) A investigacdo temaéatica, pela qual aluno e professor buscam, no universo vocabular do
aluno e da sociedade onde ele vive, as palavras e temas centrais de sua biografia. Esta é a
etapa da descoberta do universo vocabular, em que sdo levantadas palavras e temas geradores
relacionados com a vida cotidiana dos alfabetizandos e do grupo social a que eles pertencem.
Essas palavras geradoras sdo selecionadas em func¢do da riqueza silabica, do valor fonético e
principalmente em funcdo do significado social para o grupo. A descoberta desse universo
vocabular pode ser efetuada através de encontros informais com os moradores do lugar em que
se vai trabalhar, convivendo com eles, sentido suas preocupacdes e captando elementos de sua
cultura.

b) A tematizacdo, pela qual professor e aluno codificam e decodificam esses temas; ambos
buscam o seu significado social, tomando assim consciéncia do mundo vivido. Descobrem-se
assim novos temas geradores, relacionados com os que foram inicialmente levantados. E nesta
fase que sao elaboradas as fichas para a decomposicdo das familias fonéticas, dando subsidios
para a leitura e a escrita.

c) A problematizacdo, na qual eles buscam superar uma primeira visdo magica por uma visao
critica, partindo para a transformacédo do contexto vivido. Nesta ida e vinda do concreto para o
abstrato e do abstrato para o concreto, volta-se ao concreto problematizando-o. Descobrem-se
assim limites e possibilidades existenciais concretas captadas na primeira etapa. Evidencia-se a
necessidade de uma acdo concreta, cultural, politica, social, visando a superacdo de situacdes-
limite, isto &, de obstaculos ao processo de hominizagdo. A realidade opressiva é experimentada
como um processo passivel de superacdo. A educacdo para a libertacdo deve desembocar na
préxis transformadora.

Tema Gerador: Os seres humanos e o planeta

Sobreviverao?

Estudos da realidade (inclui Organizacado do Aplicacao do
atividades dos estudantes) Conhecimento
Conhecimento
(identifica o contetdo (projetos e



basico, conceitos, e
temas)

tarefas)

Arte-educacédo

- Artes visuais: colagem,
pintura, modelagem

- Atividades musicais

- Entendendo paisagens:

naturais e construidas

Semana de atividades
de arte moderna/
M Usica folclérica como
forma de questionar a
realidade

Artes visuais/
Mdusica/ Poesia/
Dramatizacfes

(Linguagem e
Artes)

Andlise linguistica/
andlise de campanhas

Histoéria - Question arios IndUstria/ A luta entre Ensaios /
as classes sociais/ Projetos em
. Entrevistas Patrao de vida/ Grupo
Poluicdo/
Discriminacgéo/
- Debates Colonizac&o/ Direitos
Humanos
Idioma - Folder, avisos, etc. Conferéncias/ Escrita/ Projetos em

grupo

- Entrevistas

- Discuss@es em grupo

Reciclagem/ Poluicao/
Saneamento bésico/
Conservacgéao/ O corpo
Corpo humano e
reproducéo/ Espaco
mental e fisico/
Nutricdo

-Jornais de publicidade e
padrdo de consumo
Ciéncias . Debates Meio Ambiente/ Projetos em

grupo/ escritos
referentes a
temas
comunitarios

Matematica

- Question arios

- Debates

Custo de vida/
Computacgao bésica/
Sistemas monetérios/

Porcentagens -Fracoes

Colocando em
tabelas o custo
de vida, a
inflacdo, dados
sobre salarios /
Analise escrita

- Entrevistas

- Debates

Geografia . Entrevistas Grupos sociais/ Desenhando
Classes sociais/ mapas/ Projetos
. Debates Desempregc_)/ Vlolqn_0|a/ em grupos
Espaco Social e Fisico/ sobre a
Migracéo e exploséo urbanizagéo
- Reportagens dos bairros
da populacao
- Mapas
Educacao Fisica | . Question arios Conhecimento do Demonstracao
corpo/ Tempo livre de hébitos
saudaveis

Fonte: Maria del Pilar O’Céadiz, Pia Linquist Wong, Carlos Alberto Torres, Education and

Democracy: Paulo Freire, Social Movements and Educational Reform in Sao Paulo, Westview,
1998, pp. 201-202.

Os educadores entrevistaram pais e estudantes, catalogaram as atividades e servicos dos
bairros, visitaram centros e coletaram informac¢fes. Na coleta de dados levaram em
consideracéo o nivel geral da educacéo entre as familias dos bairros e organizaram e aplicaram



este conhecimento nas atividades da escola, construindo, na pratica, o que Paulo Freire
chamava, nos primeiros documentos da Secretaria de Educacéo de "Escola Publica Popular".

No inicio dos anos 60 o que chamou a atencao dos educadores e dos politicos era o fato de que
0 método Paulo Freire "acelerava" o processo de alfabetizacdo dos adultos. Paulo Freire rdo
estava usando os mesmos métodos com os adultos que eram usados para com as crian¢as. E
verdade, outros ja haviam pensando nessa idéia. Porém, Paulo Freire foi o primeiro a
sistematizar e experimentar um m étodo criado inteiramente para a educagéo de adultos.

As teorias construtivistas atuais também se apoiam no significado da experiéncia vivida, no
saber do aluno. Portanto é preciso conhecé-lo e sistematiza-lo. Contudo, o construtivismo
freireano vai além da pesquisa e da tematizagdo. O construtivismo freireano mostrou ndo sé
que todos podem aprender (Piaget), mas que todos sabem alguma coisa e que o sujeito é
responséavel pela construcdo do conhecimento e pela ressignificacdo do que aprende. Aprender
e alfabetizar-se é um ato tdo natural quanto comer e andar. Mas a crianga, o jovem e o adulto sé
aprendem quando tem um projeto de vida, onde o conhecimento é significativo para eles. E o
sujeito que aprende através de sua propria acdo transformadora sobre o mundo. E ele que
constroi suas proprias categorias de pensamento, organiza o seu mundo e transforma o mundo.
"O professor deve ensinar. E preciso fazé-lo. S6 que ensinar réo é transmitir conhecimento.
Para que o ato de ensinar se constitua como tal, é preciso que o ato de aprender seja precedido
do, ou concomitante ao, ato de apreender o contelido ou o objeto cognoscivel, com que o
educando se torna produtor também do conhecimento que lhe foi ensinado” (Paulo Freire,
Professora sim, tia ndo, p. 188).

A obra de Paulo Freire é interdisciplinar e pode ser vista tomando-o como pesquisador e
cientista, ou como educador. Contudo, essas duas dimensdes implicam numa outra: Paulo
Freire ndo as separa da politica. Paulo Freire deve ser considerado também como um politico.
Essa é a dimens &o mais importante da sua obra. Ele ndo pensa a realidade como um soci6logo
que procura apenas entendé-la. Ele busca, nas ciéncias, elementos para, compreendendo mais
cientificamente a realidade, poder intervir de forma mais eficaz nela. Por isso, ele pensa a
educacdo ao mesmo tempo como ato politico, como ato de conhecimento e como ato
criador. Todo o seu pensamento tem uma relagdo direta com a realidade. Essa é sua marca.
Ele ndo se comprometeu com esquemas burocraticos, sejam eles esquemas do poder politico,
sejam esquemas do poder académico. Comprometeu -se, acima de tudo, com uma realidade a
ser transformada. Paulo Freire propde uma nova concepc¢do da relacdo pedagodgica. Nao se
trata de conceber a educagdo apenas como transmissao de contelidos por parte do educador.
Pelo contrario, trata-se de estabelecer um didlogo. Isso significa que aquele que educa esta
aprendendo também. A pedagogia tradicional também afirmava isso, s6 que em Paulo Freire o
educador também aprende do educando da mesma maneira que este aprende dele. Ndo ha
ninguém que possa ser considerado definitivamente educado ou definitivamente formado. Cada
um, a seu modo, junto com 0s outros, pode aprender e descobrir novas dimensdes e
possibilidades da realidade na vida. A educacéo torna-se um processo de formagdo comum e
permanente. No pensamento de Paulo Freire, tanto os alunos quanto o professor séo
transformados em pesquisadores criticos. Os alunos ndo sdo uma lata vazia para ser enchida
pelo professor. Mas, Paulo Freire pode ainda ser lido pelo seu gosto pela liberdade. Essa seria
uma leitura libertaria. Como muitos dos seus intérpretes afirmam, a tese central da sua obra é a
tese da liberdade-libertacéo. A liberdade é a categoria central de sua concepgdo educativa
desde suas primeiras obras. A libertagdo é o fim da educacdo. A finalidade da educacdo sera
libertar-se da realidade opressiva e da injustica. A educacéo visa a libertacéo, a transformacao
radical da realidade, para melhora-la, para torna-la mais humana, para permitir que os homens e
as mulheres sejam reconhecidos como sujeitos da sua histéria e ndo como objetos. A libertagao,
como objetivo da educacdo, situa-se no horizonte de uma visédo utépica da sociedade e do
papel da educacdo. A educacédo, a formacdo, devem permitir uma leitura critica do mundo. O
mundo que nos rodeia € um mundo inacabado e isso implica a denlncia da realidade
opressiva, da realidade injusta (inacabada) e, consequentemente, de critica transformadora,
portanto, de anuncio de outra realidade. O anuncio é necessario como um momento de uma
nova realidade a ser criada. Essa nova realidade do amanha é a utopia do educador de hoje.

Podemos citar varias instancias que demonstram a coeréncia entre a teoria e a pratica de Paulo
Freire. Para ilustra-la daremos abaixo um exemplo: seu trabalho como administrador piblico
(1989-1991), a frente da Secretaria Municipal de Educacédo de Séao Paulo (Brasil).

3. As experiéncias de Paulo Freire como Secretario de Educacdo em Sdo Paulo (1989-



1991)

Para os que conheciam de perto Paulo Freire, ndo foi surpresa a sua capacidade
administrativa. O segredo dele foi saber governar de forma democratica. Nos quase dois anos e
meio a frente da Secretaria da educacgdo, ele conseguiu criar uma equipe de cinco ou seis
auxiliares que podiam trabalhar com muita autonomia e podiam substitui-lo em qualquer
emergéncia. Existia apenas uma reunido semanal em que se discutiam as linhas gerais da
politica da Secretaria. Se fosse necessario, novos rumos eram tomados. Paulo Freire defendia
ardorosamente suas opinides, mas sabia trabalhar em equipe, muito longe do espontaneismo de
que havia sido acusado. Ele tinha autoridade, mas exercia-a de forma democratica. Enfrentava
situagdes conflituosas com muita paciéncia. Dizia que o trabalho de mudanca na educacéo
exigia paciéncia histdrica porque a educacédo é um processo a longo prazo.

Quais as mudancgas estruturais mais importantes introduzidas nas escolas da rede municipal
de ensino por Paulo Freire?

E ele mesmo quem responde eu seu livro sobre a sua experiéncia a frente da Secretaria (A
educacdo na cidade, pp. 79-80): "as mudancas estruturais mais importantes introduzidas na
escola incidiram sobre a autonomia da escola". Foram restabelecidos os conselhos de escolae
0s grémios estudantis. No entanto, continua Paulo Freire, "o avan¢o maior ao nivel da
autonomia da escola foi o de permitir no seio da escola a gestacdo de projetos pedagdgicos
proprios que com apoio da administracdo pudessem acelerar a mudanca da escola".

Para ilustrar esse processo de mudanca vou apresentar trés exemplos: o programa de formacéo
permanente, o programa de alfabetizacdo de jovens e adultos e a pratica da
interdisciplinaridade.

1° O programa de formacgéo permanente do professor.

Desde o inicio da administragao, Paulo Freire insistia que estava profundamente empenhado na
guestdo da formacdo permanente dos educadores. Seu programa de formacéo do magistério foi
orientado pelos seguintes principios (A educac¢do na cidade, p. 80):

a) o educador é o sujeito da sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la através da reflexao
sobre o seu cotidiano.

b) a formacdo do educador deve ser permanente e sistematizada, porque a pratica se faz e
refaz.

c) a pratica pedagdgica requer a compreensao da prépria génese do conhecimento, ou seja, de
como se da o processo de conhecer.

d) o programa de formacdo dos educadores é condicdo para 0 processo de reorientagdo
curricular da escola.

Esse programa de formacéo dos educadores teve como eixos b asicos:
a) a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da proposta pedagdgica;

b) a necessidade de suprir elementos de formacdo basica aos educadores nas diferentes areas
do conhecimento humano;

c) a apropriacdo, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento humano que
possam contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Com esse programa, Paulo Freire queria formar professores para uma nova postura



pedagdgica, considerando sobretudo a tradi¢do autoritaria brasileira. O Brasil nasceu autoritario.
Ja tem quase 500 anos de tradicdo autoritaria. Ndo se pode esperar que em poucos anos isso
seja superado. Por isso, Paulo Freire pbs a prova a sua conhecida paciéncia pedagoégica, com
decisdo politica, competéncia técnica, amorosidade e sobretudo com o exercicio da democracia.
Acabou tendo éxito nessa sua tarefa. A formagao do educador ultrapassa, transcende, 0s cursos
explicativos teéricos em torno da democracia. A formacdo se da através da pratica, da real
participacéo. A préatica da democracia vale muito mais do que um curso sobre democracia.

2° O programa de alfabetizacdo de jovens e adultos.

Além do intenso programa de formacao do educador, Paulo Freire deu inicio a um movimento de
alfabetizacdo em parceria com 0s movimentos populares, ao lado da expansdo do ensino
noturno e do ensino supletivo. Antes mesmo de assumir a Secretaria de educacéo, Paulo Freire
tinha a intencdo de sugerir a nova Prefeita um projeto de alfabetizacdo. Convidado, propds
imediatamente um projeto que se chamaria MOVA-SP (Movimento de Alfabetizacdo da Cidade
de S&o Paulo), inicialmente sob a coordenagdo de Pedro Pontual, estruturado em estreita
colaboracdo com os Movimentos sociais e populares da capital que criaram, para isso, o "Férum
dos movimentos populares de alfabetizacdo de adultos da cidade de Sao Paulo" (Moacir Gadotti

e José E. Roméo (orgs), Educacdo de jovens e adultos: teoria, pratica e proposta, pp. 85-90).

A Secretaria de Educacdo, através de convénios com as entidades integrantes deste Forum,
oferecia os recursos financeiros e técnicos. Cabia ao Forum, junto com a Secretaria, definir os
critérios para celebracdo de convénios nos quais as entidades conveniadas se
responsabilizavam pela criacdo dos nucleos de alfabetiza ¢édo, locacdo de salas, material didatico
e pagamento aos alfabetizadores e supervisores.

Esse projeto, iniciado efetivamente em janeiro de 1990, teve grande repercusséao tanto na cidade
de S&o Paulo como em outros Estados, pela proposta de fortalecimento dos movimentos
populares. Foi um dos raros exemplos de parceria entre a Sociedade Civil e o Estado. E evidente
gue nessas circunstancias a relacdo ndo é sempre harmoniosa. Ela € perpassada por tensdes.
Mas essa € a condicdo necessaria para um trabalho partidario entre o Estado e 0s movimentos
populares.

O MOVA-SP ndo imp6s uma Unica orientagdo metodoldégica ou, como se costuma dizer, o
"Método Paulo Freire". Procurou-se manter o pluralismo, s6 ndo se aceitando métodos
pedagdgicos anti-cientificos e filosoficos autoritarios ou racistas. Mesmo sem impor nenhuma
metodologia, foram sustentados os principios politico-pedagégicos da teoria educacional de
Paulo Freire, sintetizados numa concep¢dao libertadora de educacéao, evidenciando o papel da
educacado na construcdo de um novo projeto histérico, a teoria do conhecimento que parte da
pratica concreta na construcdo do saber, o educando como sujeito do conhecimento e a
compreensao da alfabetizacdo ndo apenas como um processo légico, intelectual, mas também
profundamente afetivo e social.

Para que um movimento de alfabetizacédo se constitua num esforco coletivo, é necessario que a
experiéncia seja a fonte primordial do conhecimento. Do contrario, ela se reduz apenas a um
conhecimento intelectual que nédo leva a formacao critica da consciéncia e nem ao fortalecimento
do poder popular, isto é, ndo leva a criacdo e ao desenvolvimento das organizacdes populares.

Apesar da descontinuidade administrativa, caracteristica de quase todas as administracbes
publicas, no Brasil, o Programa MOVA-SP foi avaliado positivamente pelos seus organizadores,
bem como por estudos realizados por pesquisadores e observadores estrangeiros. Ele serviu de
referéncia para outras experiéncias e se constituiu num processo muito significativo de formacgéo
para todos os que o promoveram. A avaliacdo realizada mostrou que ele trouxe ganhos
relevantes para a formacdo dos educadores e, sobretudo, para os educandos. Mesmo extinto
pela nova administragdo (1993), o MOVA continuou em outras municipalidades e espacos de
formacéo, Universidades (PUC-SP), sindicatos (CUT) e Oganiza¢8es N do-Governamentais como
o Instituto Paulo Freire.

O MOVA-SP fez parte de uma estratégia de acdo cultural voltada para o resgate da cidadania:
formar governantes, formar pessoas com maior capacidade de autonomia intelectual,
multiplicadores de uma aéo social libertadora. O MOVA-SP estava contribuindo com esse
objetivo ao fortalecer os movimentos sociais populares e estabelecer novas aliancas entre



Sociedade Civil e Estado.

A importancia dos Movimentos Populares e Sociais no provimento de programas de
alfabetizacdo dos paises "em desenvolvimento" é reconhecida por muitas razdes, principalmente
porque sdo agéncias de forte impacto na comunidade. Os movimentos populares conduzem

muitas atividades que envolvem a alfabetizacdo de adultos no Brasil.

Tipos de Movimentos Populares no MOVA e

Evolucédo em termos de Classes, Estudantes, e Movimentos Populares

Tipo de Associacao NUmero Porcentagem
Comunidade ou Associagéo 30 40
de Bairros
Grupos de Educacao/ Cultura 13 14
Grupos de Mulheres, Maes, 12 16
Mulheres Voluntarias
Grupos Religiosos 11 15
Grupos de Trabalhadores 6 8
Grupos de Direitos Humanos 2 3
Associagd es Esportivas 1 1
Total 74 100

Evolucdo do MOVA em termos de Classes, Estudantes, e Movimentos Populares

Tempo Classes Estudantes Movimentos
Populares
Fevereiro de 1991 451 9.513 39
Maio de 1991 557 11.853 45
Dezembro de 1991 868 17.766 68
Maio de 1992 920 20.114 69
Junho de 1992 - 21.000 -

Fonte: Nelly P. Stromquist, Literacy for Citizenship: Gender and Grassroots Dynamics in Brazil,

Albany, SUNY Press, 1997, pp. 173, 214

As tabelas acima demonstram o sucesso do Programa MOVA. Ele demandou um crescimento
permanente em termos de nimero de classes e de Movimentos envolvidos. Em trés anos

atendemos cerca de 80 mil alfabetizandos.

3° A préticada interdisciplinaridade.




A enormidade da obra de Paulo Freire e o seu transito por varias areas do conhecimento e da
pratica nos levam a um outro tema central de sua obra: a interdisciplinaridade. Em 1987 e
1988, Paulo Freire desenvolve o conceito de interdisciplinaridade dialogando com educadores de
varias areas na Universidade de Campinas, empenhados num projeto de educacdo popular
informal. O conceito de interdisciplinaridade surge da andlise da préatica concreta e da
experiéncia vivida do grupo de reflexdo. Essas reflexdes foram reunidas por Débora Mazza e
Adriano Nogueira e publicada com o titulo Na escola que fazemos (1988). No ano seguinte, ja
como Secretario Municipal de Sdo Paulo, Paulo Freire deu inicio a uma grande reorientacéo
curricular que foi chamada de projeto da interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade réo é
apenas um método pedagdgico ou uma atitude do professor. E uma exigéncia da prépria
natureza do ato pedagdgico.

A acdo pedagdgica através da interdisciplinaridade e da transdisciplinaridade aponta para a
construgdo de uma escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito social. O educador,
sujeito de sua acdo pedagodgica, é capaz de elaborar programas e ngétodos de ensino-
aprendizagem, sendo competente para inserir a sua escola numa comunidade. O objetivo
fundamental da interdisciplinaridade é experimentar a vivéncia de uma realidade global que se
inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e do povo e que, na escola
tradicional, é compartimentada e fragmentada. Articular saber, conhecimento, vivéncia, escola,
comunidade, meio-ambiente etc., € o objetivo da interdisciplinaridade que se traduz na pratica
por um trabalho coletivo e solidario na organizacdo do trabalho na escola. Nao ha
interdisciplinaridade sem descentralizacdo do poder, portanto, sem uma efetiva autonomia da
escola.

Na tabela abaixo podemos ver o processo que envolve cada momento (fase) no Projeto
Interdisciplinaridade e as condicbes necessarias e o0s resultados esperados com essa
abordagem metodoldgica.

Fases do Projeto Intedisciplinaridade

Estudo da Realidade Organizacao do Conhecimento Aplicacédo do
Conhecimento
Problematizacéo Selec¢do das areas do contetido Implementacéo do
programatico programa que foi
organizado
Discussao e historias dos A realidade e o conhecimento valiacd o e planejamento
estudantes, educadores, e sistematizado para a transformacéo do
comunidade estudante, educador, e
comunidade
Visitas, Entrevistas Abordagem do educador e Conhecimento: acéo,
atitude/ Requisitos cognitivos e || apropriacéo, e reconstruga o
afetivos
Questionarios, situagdes Nocbes, hipbdteses, pressupostos, Ferramentas: ambientes
significativas, temas teorias naturais e construidos,
geradores jogos, revistas, livros, etc.

Fonte: Maria del Pilar O'Cadiz, Pia Linquist Wong, Carlos Alberto Torres, Education and
Democracy: Paulo Freire, Social Movements and Educational Reform in Sdo Paulo. Westview,
1998, p. 111.



Na minha experiéncia de trabalhar junto com Freire por mais de duas décadas — particularmente
como seu Chefe de Gabinete na administracdo da Secretaria Municipal de Educag¢do de Sao
Paulo e especialmente coordenando o MOVA-SP — aprendi que devido as condi¢es historicas
da centralizacéo e autoritarismo das instituic6es brasileiras, é necessario buscar a autonomia da
escola em todos os niveis. E nisso Paulo Freire estava de acordo. Autonomia ndo s6 da escola,
mas também do aluno e do professor.

Paulo Freire deixou a Secretaria Municipal de Educacédo dia 27 de maio de 1991. Depois de
quase dois anos e meio, Paulo voltou a sua biblioteca e as suas atividades académicas 'a
maneira de quem, saindo, fica" , como afirma no epilogo do seu livro A educagdo na cidade (p.
143). Na verdade, Paulo Freire continuou uma presenca ativa na Secretaria, oferecendo sua
larga experiéncia traduzida na pratica dos projetos que a Secretaria realizou. Na sua despedida
afirmou: "mesmo sem ser mais secretario continuarei junto de vocés de outra forma... Continuem
contando comigo na constru¢do de uma politica educacional, de uma escola com outra "cara",
mais alegre, fraterna e democratica" (A educacgao na cidade, p. 144).

4. Paulo Freire no contexto das pedagogias contemporaneas

O pensamento de Paulo Freire pode ser relacionado com o de muitos educadores
contemporéaneos. Podemos encontrar grande afinidade entre Paulo Freire e o revolucion ario
educador francés Célestin Freinet (1896-1966), na medida em que ambos acreditam na
capacidade de o aluno organizar sua prépria aprendizagem. Freinet deu enorme importancia
ao que chamou de "texto livre". Como Paulo Freire, utilizava-se do chamado método global de
alfabetizacao, associando a leitura da palavra a leitura do mundo. Insistia na necessidade, tanto
da crianga quanto do adulto, de ler o texto entendendo-o0. Como Paulo Freire, preocupou-se com
a educacédo das classes populares. Seu método de trabalho incluia a imprensa, o desenho livre,
o didlogo e o contato com a realidade do aluno.

Embora Paulo Freire réo defenda o principio da ndo-diretividade na educacgdo, como faz o
psicoterapeuta Carl Rogers (1912-1987), ndo resta duvida de que existem muitos pontos
comuns nas pedagogias que eles defendem, sobretudo no que diz respeito a liberdade de
expressao individual, a crenga na possibilidade de os homens resolverem, eles préprios, seus
problemas, desde que motivados interiormente para isso. Para Rogers, assim como para Paulo
Freire, a responsabilidade da educacdo estd no préprio estudante, possuidor das forcgas de
crescimento e auto-avaliacdo. A educacado deve estar centrada nele, em vez de centrar-se no
professor ou no ensino; o aluno deve ser senhor de sua prépria aprendizagem. E a aulanao é o
momento em que se deve despejar conhecimentos no aluno, nem as provas e exames sao 0s
instrumentos que permitirdo verificar se o conhecimento continua na cabeca do aluno e se este
0 guarda do jeito que o professor o ensinou. A educacdo deve ter uma visdo do aluno como
pessoa inteira, com sentimentos e emogdes.

O que tem em comum Paulo Freire com lvan lllich (1926), o filésofo austriaco?

Nos dois podemos encontrar a critica da escola tradicional. Entre a burocratizacdo da instituicdo
escolar atual, os dois demandaram que os educadores buscassem seu desenvolvimento préprio
e a libertacéo coletiva para combater a alienac¢do das escolas e propondo o redescobrimento da
autonomia criadora. Apesar deste pontos em comum, existem consideraveis divergéncias. No
trabalho de Ivan lllich, podem encontrar um pessimismo em relacdo a escola. Ele ndo acredita
que a escola tradicional tenha futuro. Por isso seria necessario "desescolarizar" a sociedade. Em
Paulo Freire encontramos otimismo. A escola pode mudar e deve ser mudada pois joga um
papel importante na transformacao social. O que une lllich e Freire é sua crenca profunda em
revolucionar os conteldos e a pedagogia da escola atual. Os dois acreditam que essa mudanca
€ ao mesmo tempo politica e pedagdgica e que a critica da escola é parte de uma critica mais
ampla a civilizagdo contemporanea.

Desde a tese de concurso para a cadeira de Histéria e Filosofia da Educacédo da Universidade
de Pernambuco, Paulo Freire faz referéncias a John Dewey (1859-1952), citando-lhe a obra
Democracia e educagédo, publicada no Brasil em 1936. Essa referéncia ndo podia deixar de



existir, pois Paulo Freire era um grande admirador da pedagogia de Anisio Teixeira (1900-1971),
de quem se considera discipulo e com o qual concordava na denudncia do excessivo centralismo,
ligado ao autoritarismo e ao elitismo da educacédo brasileira. Foi Anisio Teixeira quem introduziu
0 pensamento de Dewey no Brasil.

Como John Dewey (1859-1952), o conhecido fildsofo e educador norte-americano, Paulo Freire
insiste no conhecimento da vida e da comunidade local. Porém podemos encontrar uma
diferenca na nocao de cultura. Em Dewey, ela é simplificada, pois ndo envolve a problematica
social, racial e étnica, ao passo que, em Paulo Freire, ela adquire uma conotagao antropolégica,
ja que a acdo educativa é sempre situada na cultura do aluno. O que a pedagogia de Paulo
Freire aproveita do pensamento de John Dewey é a idéia de "aprender fazendo", o trabalho
cooperativo, a relacdo entre teoria e pratica, o método de iniciar o trabalho educativo pela fala
(linguagem) dos alunos.

Também podemos evidenciar a semelhanca de pontos de vista de Paulo Freire e Lev Vygotsky
(1896-1934), o pedagogo russo e o psicdlogo suico Jean Piaget (1896 -1980).

A teoria da escrita de Vygotsky contém uma descricdo dos processos internos que caracterizam
a producao das palavras escritas. Diz ele que a fonte mental de recursos da escrita é o "discurso
interno", que evolui a partir do discurso egocentrado da crianca. Vygotsky reconhece que, em
todos os discursos humanos, o individuo muda e desenvolve o discurso interno com a idade e a
experiéncia. A linguagem ¢é tdo extraordinariamente importante na sofisticagdo cognitiva
crescente das criangas quanto no aumento de sua afetividade social, pois a linguagem é o meio

pelo qual a crianga e os adultos sistematizam suas percepgoes.

Embora Vygotsky e Freire tenham vivido em tempos e hemisférios diferentes, a abordagem de
ambos enfatiza aspectos fundamentais, relativos a mudancas sociais e educacionais que se
interpenetram. Enquanto Vygotsky enfoca a dindmica psicoldgica, Freire se concentra no
desenvolvimento de estrat égias pedagdgicas e na analise da linguagem.

Para Piaget o papel da acdo é fundamental para o desenvolvimento da crianca porque é a
caracteristica essencial do pensamento l6gico para ser operativo. Piaget sustenta que
aprendemos somente quando queremos e somente quanto o que aprendemos € significativo
para n6s mesmos. Paulo Freire estava de acordo com essa tese de Piaget e insistia:
necessitamos desenvolver a "curiosidade" do aprendiz para poder desenvolver o ato de
aprendizagem. Quando separamos a producdo do conhecimento do descobrimento do
conhecimento que ja existe, as escolas podem ser facilmente transformadas em lojas de venda
de conhecimento.

Paulo Freire foi imfluenciado de diferentes maneiras: seu pensamento humanista foi inspirado no
personalismo de Emmanuel Mounier (1905-1950) e pelo existencialismo (Martin Buber), pela
fenomenologia (Georg Hegel) e pelo Marxismo (Antonio Gramsci e Jirgen Habermas). Em todos
casos, ndo se pode dizer que Paulo Freire tenha sido eclético. Ele integra os elementos
fundamentais destas doutrinas filoséficas sem repeti-las de uma forma mecéanica ou
preconceituosa.

A pedagogia de Paulo Freire adquiriu sentido universal a partir da relacdo entre oprimido e
opressor, demonstrando que isso ocorre em todo o mundo. Suas teorias, por outro lado, tém
sido enriquecidas por muitas e variadas experiéncias em muitos paises. Além dos paises em
que o préprio Paulo Freire trabalhou diretamente, muitos outros tem "aplicado" suas idéias e seu
método com resultados muito positivos.

Entre as intuicBes originais do paradigma da educacdo popular que ele inspirou, podemos
destacar:

a.  a educacdo como producdo e ndo meramente como transmiss &0 do conhecimento;
b. a defesa de uma educacéo para a liberdade, pré-condi¢do da vida democratica;
C

a recusa do autoritarismo, da manipulacéo, da ideologizacdo que surge também ao
estabelecer hierarquias rigidas entre o professor que sabe (e por isso ensina) e o aluno

que tem que aprender (e por isso estuda);
d. adefesa da educacdo como um ato de dialogo no descobrimento rigoroso, porém, por



sua vez, imaginativo, da razéo de ser das coisas;
€. anocao de uma ciéncia aberta as necessidades populares e
f. um planejamento comunitario e participativo.

A forca da obra de Paulo Freire ndo esta na sua teoria do conhecimento mas em ter insistido na
idéia de que é possivel, urgente e necessario mudar as coisas. Ele ndo s6 convenceu tantas
pessoas em tantas partes do mundo pelas suas teorias e préaticas, mas também porque
despertava nelas a capacidade de sonhar com uma realidade mais humana, menos feia e mais
justa. Ele foi uma espécie de guardido da utopia. Deixou-a como legado. E isso réio serve
apenas para 0s paises pobres, mas também para os paises ricos.

5. Raizes, asas e sonhos

As idéias desafiantes de Paulo Freire e suas repercussdo mundial rio agradaram a todos.
Apesar de sua enorme capacidade de didlogo e sua humildade, ele foi criticado, particularmente
pelos conservadores. Paulo Freire ndo é apenas o educador mais lido hoje no Brasil. Ele tem
outra fama: a de ter sido o educador que recebeu o maior nimero de rétulos. Ele foi chamado de
"nacional desenvolvimentista”, "escolanovista popular”, "indutivista", "esponteneista”, "néo-

diretivista", "neo-anarquista catélico" etc.
- Como Paulo Freire reage diante das criticas a sua pessoa ou a sua obra?

Os ataques a sua pessoa sdo rarissimos porque suas idéias podem gerar polémica, mas ndo a
sua pessoa. Sua personalidade era transparente. Nao héa lugar para a hipocrisia. Nao respondia
a criticas pessoais. Também n&o polemizava com os criticos a sua obra. Paulo Freire acreditava
que o humor era uma arma pedagdgica progressista, mas a polémica ndo. O humor é
construtivo e a polémica, muitas vezes, destrutiva. Por isso, nio polemizou com nenhum de
seus criticos.

Considerava as criticas positivamente e procurava aprender com elas. Quando respondia,
indiretamente, em seus livros - e isso ele o fez sistematicamente - ele procurava, antes de mais
nada, contextualizar as suas obras, mostrando que ele era filho do seu tempo. Nesse sentido,
podemos dizer que existe uma evolugdo no seu pensamento em que ia vai superando certas
"ingenuidades" cometidas anteriormente, como ele mesmo afirma na Pedagogia da esperanca
(p. 67).

Mas existem também criticas que provéem de leituras muito diferentes e até contraditérias da
prépria obra de Paulo Freire. Leituras legitimas e sérias. Contudo, neste caso, Paulo Freire tinha
o direito de discordar dessas leituras e ndo se reconhecer nelas.

Certos criticos conservadores afirmam que ele ndo tem uma teoria do conhecimento porque
ndo estuda as relagdes entre o sujeito do conhecimento e o objeto. Ele se interessaria apenas
pelo produto. Isso rdo é verdade: antes de mais nada, o seu pensamento funda-se numa
explicita teoria antropoldgica do conhecimento. Outros o acusam de autoritarismo afirmando que
0 seu método supde a transformacéo da realidade e nem todos desejam transforma-la. Portanto,
seria um método ndo cientifico (porque n&o aplicavel universalmente). Seu método seria
autoritario na medida em que ele obriga a todos a participarem na transformacéo. E claro que
essa critica ignora que Paulo Freire ndo aceita a idéia de uma teoria pura - para ele uma ilusao -
mas numa teoria critica enraizada numa filosofia social e politica. Ele rejeita a idéia da
neutralidade cientifica - como recusa o academicismo - e argumenta que os conservadores,
sobre a capa da neutralidade politica de uma teoria pura escondem a sua ideologia
conservadora.

Qual é o legado que Paulo Freire nos esta deixando?

Em primeiro lugar, ele nos deixou sua vida, uma rica biografia. Paulo nos encantou com a sua
ternura, sua dogura, seu carisma, sua coeréncia, seu compromisso, sua seriedade. Suas
palavras e suas &0es foram palavras e agbes de luta por um mundo "menos feio, menos
malvado, menos desumano". Ao lado do amor e da esperanca, ele também nos deixou um
legado de indignacédo diante da injustica. Diante dela, dizia que ndo podemos "adocicar" nossas
palavras.



Além do testemunho de uma vida de compromisso com a causa dos oprimidos, ele nos deixou
uma imensa obra, estampada em muitas edicdes de seus livros, em artigos e videos
espalhados pelo mundo. Nela se encontra uma pedagogia revolucionaria. A pedagogia
conservadora humilha o aluno. A pedagogia freireana, a "pedagogia do dialogo", deu dignidade
a ele, respeitando o educando e colocando o professor ao lado dele - com a tarefa de orientar e
dirigir o processo educativo - como um ser que também busca. Como o aluno, o professor é
também um aprendiz. Esse € o legado de Freire.

No desenvolvimento da sua teoria da educacgdo, Paulo Freire conseguiu, de um lado,
desmistificar os sonhos do pedagogismo dos anos 60, que, pelo menos na América Latina,
sustentava a tese de que a escola tudo podia, e, de outro lado, conseguiu superar o
pessimismo dos anos 70, para o qual a escola era meramente reprodutora do status quo.
Fazendo isso - superando o pedagogismo ingénuo e o pessimismo negativista - conseguiu
manter-se fiel a utopia, sonhando sonhos possiveis. Fazer hoje o possivel de hoje para amanha
fazer o impossivel de hoje.

Paulo Freire foi um ser humano completo. Doce guerreiro das palavras, visionario, acreditava na
importancia da escola, do saber, da palavra, da cultura, do educador. Confessou certa vez que
"nao tinha vergonha de ser professor". Como um plantador do futuro, ele sempre seré lembrado
porque nos deixou raizes, asas e sonhos como heranca. Como criador de esp iritos, a melhor
maneira de homenageé-lo é reinventa-lo. Ndo copia-lo. E levar adiante o esforco de uma
educacdo com uma nova qualidade para todos. Essa nova qualidade ndo sera medida pela
guantidade absorvida de conteudos técnico-cientificos apenas, mas, pela producéo de um tipo
novo de conhecimento, "molhado de existéncia" e de histéria, um conhecimento que deve ser,
acima de tudo, uma ferramenta de mudanca das condi¢cbes de vida daqueles que ndo tém
acesso a existéncia plena. Ele nos deixou teorias e exemplos que nos podem levar muito além
de onde estamos hoje. Como disse um professor logo que ouviu falar de seu falecimento "ele
nos deixou mais pobres porque partiu, mas estamos mais ricos porque ele existiu”.

Dar continuidade a Freire, ndo significa tratd-lo como um "Totem", ao qual ndo se pode tocar
mas se deve apenas adorar; réo significa também trata-lo como um "gurd", que deve ser
seguido por discipulos, sem questiona-lo. Nada menos freireano do que esta idéia. Paulo Freire
foi, sobretudo, um criador de espiritos. Por isso deve ser tratado como um grande educador
popular. Adorar Freire como um totem, significa destruir Freire como educador. Por isso rédo
devemos repetir Freire, mas "reinventa-lo", como ele mesmo dizia. Para esta tarefa, nao
designou esta ou aquela pessoa ou instituicdo. Esta tarefa ele deixou a todos nés, tao
claramente expressa A no Pedagogia do oprimido, quando o dedicou "aos esfarrapados do
mundo, e aos que neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam".



